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INTRODUCAO

A etapa de observacdo do Estagio de Biologia, que transcorreu no periodo de cinco
a vinte e sete de novembro de 2002, teve como objetivo observar a pratica docente de um
professor de Biologia. E nada melhor que no contexto dindmico, da sala de aula, para
vislumbrar sistematicamente aspectos relevantes da mesma, tais como: a relagéo professor-
aluno, a afetividade no processo de ensino-aprendizagem, os conhecimentos prévios dos
educandos, 0 modo como 0s conhecimentos prévios sdo articulados aos conhecimentos
cientificos, as motivagdes dos alunos frente ao contetdo exposto e do professor em relacao
aos mecanismos que utiliza para suscitar no aluno a vontade, o desejo, a paixdo pela busca
do conhecimento a partir dos conhecimentos que ja possui oriundos de experiéncias
vivenciadas pelo mesmo, ou seja, sua metodologia para despertar uma aprendizagem
significativa.

Como locus, observei trés turmas do primeiro ano do Ensino Médio do Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhdes, compostas respectivamente, por trinta e sete, trinta e seis
e vinte e oito alunos, orientados pela mesma professora da disciplina Biologia, que exerce
a sua préatica docente acerca de dez anos.

Nestes trés cenarios, optei pela observacdo direta, para verificar como o0s
conhecimentos prévios eram buscados e como eram articulados aos contetdos abordados
no contexto da sala de aula, a saber, “respiragdo celular”, “fermentagdo” e “fotossintese”.
Esses conteldos foram enriquecidos por maquetes construidas pelos alunos e por
atividades praticas em laboratdrio.

Para nortear a fundamentacao tedrica, recorro a Coll (1999), Miras (1999), Zabala
(1998), Laburu (1992), Rabelo (1998), Salgado (2000), Abramawicz (2001), Pacheco
(1992), Carvalho e Gil-Perez (1995), Becker (1993), Silva e Tunes (1999), visto que 0s
mesmos abordam de forma peculiar, sobre a busca e importancia de se trabalhar os
conhecimentos prévios no contexto da sala de aula colocando esses conhecimentos prévios
como fator determinante de uma aprendizagem significativa.

! Artigo sobre o Estagio de Observacdo, apresentado na disciplina EDC 958 — Metodologia de Ensino de
Biologia, ministrada pela professora Valdeci dos Santos, no semestre 2002.2, na Universidade do Estado da
Bahia / Campus Il - Alagoinhas.

Revista Metéafora Educacional (ISSN 1809-2705) — versdo on-line, n. 2 (jul. - dez. 2005), 2005


mailto:khrysramos@bol.com.br

DISCUSSAO

“A educacgdo ¢ uma arte. O educador é um artista”.
(Rubem Alves, 2001).

A bagagem existencial do professor como profissional se traduz no processo de
ensino-aprendizagem, ou seja, no que deixa transparecer no ato de ensinar, na selecdo das
atividades, nos objetivos e metodologia mais adequados e nas descobertas que faz no
cotidiano da sala de aula.

Salgado (2000) define a pratica pedagdgica como uma pratica social especifica, de
caréater historico e cultural que vai além da préatica docente e das atividades didaticas dentro
da sala de aula, abrangendo outras duas dimensdes: a comunidade e a sociedade. Assim, a
pratica pedagogica se caracteriza por abarcar uma diversidade de experiéncias integradas
na sala de aula, na escola e no proprio sistema educacional. Essa pratica € uma acéo social
transformadora que deve considerar o0 aluno como sujeito ativo do seu préprio processo de
ensino-apredizagem portadores de experiéncias singulares, de uma forma especifica de
pensar, enfim, de uma historia de vida.

Nesse ambito, as a¢les pedagdgicas envolvem ndo sé a sala de aula, bem como
conhecer as concep¢oes, inquietacdes e objetivos de vida dos alunos e nada mais propicio,
visto que esta se tratando de pratica pedagdgica, que ser o professor o profissional
responsavel em ajudar o educando a desenvolver a capacidade de organizar informacoes
prévias assimiladas no cotidiano, conduzindo-os através do didlogo com suas préprias
experiéncias, desenvolver a criticidade diante do confronto de informacoes.

A sala de aula desvela os erros, acertos e conflitos de uma préatica docente. Recorro
a Barreto® que escrevendo sobre a dinamica da sala de aula afirma que:

Professor e aluno sdo individuos que estdo no mundo, ndo como individualidade a
parte (...) ativos em constantes interacdes, ou seja, dando e recebendo influéncias de outros
individuos, da escola, da familia, dos meios de comunicacdo e da sociedade em geral. Sdo
individuos concretos, plurais, conjunto de momentos historicos, sem ser soma de suas
partes, ou seja, individuos que tem uma existéncia real e concreta...

A reflexdo do contexto supracitado nos conduz para o espaco de construcao diaria e
desafiador da sala de aula, onde se encontram os sujeitos professor e aluno, que interagem
mediados pelo conhecimento. E como ambos trazem um conjunto histérico de
conhecimentos vivenciados por cada um individualmente de acordo com a realidade em
que vivem e dentro das relac@es sociais que estabelecem, a sala de aula torna-se um espaco
adequado para o compartilnamento de uma gama de informacdes que gerara a construgéo
e/ou reconstrucdo de conhecimentos.

Dessa forma, é complicado pensar a relacdo professor-aluno distanciada da sala de
aula e vice-versa, haja vista que esta e cenaculo para a sistematizacdo de conhecimentos
que irdo, sob orientacdo do professor, serem socializados de forma prazerosa, por meio das
relagOes afetivas vivenciadas entre alunos/alunos e alunos/professor. Confirmando o que
foi dito, Silva & Tunes (1999) afirmam que a acdo do professor estd em justamente
proporcionar o aprimoramento do raciocinio do aluno através de atividades e metodologia
adequada, possibilitando que este articule os conhecimentos que estdo sendo veiculados em
sala, promovendo o entendimento e desenvolvimento do aluno. Justamente nesse aspecto

2 CEAP — Revista de Educagéo n° 10, p.20-26.
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reside o papel social do professor, quando este procura situar sua pratica docente no espaco
e tempo historicos favorecendo a producdo de conhecimento do aluno.

Viver afetivamente a tarefa docente utilizando o afeto e a ternura como caminhos
que possibilitam o encontro professor-aluno-vida, é colocar o aluno como individuo
singular, Unico com seus medos, fraquezas e capacidades. Isso abre espaco para
compreendé-lo em sua busca e alcancar as suas necessidades existenciais. Ficou nitido que
a préatica docente da professora observada tem como marco a afetividade e em vista disso,
sua relacdo com os alunos e de respeito e responsabilidade, haja vista que 0s mesmos
sentem prazer em assistir suas aulas.

A pedagoga Maire Abramawicz (2001)® assinala que “A afetividade do aluno esta
clara no entusiasmo ao apresentar uma pesquisa, ao descobrir a solucdo de um problema,
ao vibrar com o trabalho realizado”. Esses sdo os indicadores da afetividade, sendo
também tarefa do educador ajudar na constru¢do de um individuo feliz, através de um
processo de aprendizagem prazeroso que abre brechas para as conquistas particulares de
cada um.

Nossa historia é construida por acdes que se somam fazendo-nos seres humanos
capazes de tomar decisdes e ter opinides préoprias. O aluno tem uma bagagem determinada
e diferente em relag&o as experiéncias vividas, de acordo com o ambiente familiar e sdcio-
cultural em que esta inserido e com suas caracteristicas singulares preponderantes na
construcao ndo so da sua histéria bem como de sua personalidade.

Quando fala da importancia da avaliacdo formativa, Zabala (1998) nos diz que
essas experiéncias vividas particularmente por cada um constituem o valor basico de
qualquer aprendizagem e isso obriga o professor a levar em consideracao essa diversidade,
haja vista que a mesma gera diferentes processos de aprendizagem. Esses surgem a partir
de significados construidos previamente pelo aluno e que formam a bagagem de conteddos
assistematicos que possui.

Para uma aprendizagem significativa, faz-se necessario levar em conta a disposi¢do
e 0 sentido para aprender, a capacidade e 0s conhecimentos prévios do aluno. Para este, 0
contetdo sistematico tera sentido quanto mais tiver relacdo com seu cotidiano, pois a
possibilidade de aprender é determinada pelos conhecimentos prévios que este possui.

Pacheco (1992)* em seu artigo sobre a construcdo do conhecimento e Ensino de
Ciéncias destaca a importincia de buscar os conhecimentos prévios quando diz: “[...]
enquanto ndo assumirmos 0 nosso aluno como construtor e possuidor de idéias e ndo
organizarmos 0 nosso ensino a partir dessas idéias que o aluno ja possui, pouco estaremos
fazendo para facilitar a sua aprendizagem.” Isso sinaliza o quanto é necessario conhecer
ndo s6 a bagagem de conhecimentos do aluno, assim como quais sdo suas capacidades e
limites, para se tracar objetivos, metodologia e atividades adequadas que favorecam a
construcdo de novos conhecimentos.

E irrevogavel dizer que aquilo que o educando aprende depende da interacéo entre
conceitos cientificos passados pelo professor e de seus conhecimentos prévios, isto é,
conceitos e significados ja existentes no aluno por meio de um processo proprio de
aprendizagem. Rabelo (1998) diz que a interferéncia tanto do professor bem como dos
proprios colegas possibilitam a construcdo de um conhecimento social organizado. No
confronto das idéias existentes no aluno com as veiculadas em sala de aula de carater
cientifico € que se tém possibilidades de uma aprendizagem que tenha significado. Alias,
quanto maior for a relagcdo dos conhecimentos prévios com os conhecimentos cientificos,

¥ Nova Escola. Um reflexo fiel da escola. Novembro de 2001. Ano XVI., n° 47, p. 23-25.
* EM ABERTO. Brasilia, ano 11, n° 55, jul/set, 1992 p. 17-22.
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mais significativa e importante sera a aprendizagem. O professor deve criar condi¢Ges para
que isso acontega, buscando saber como o aluno aprende para saber o que fazer para
auxiliar o seu processo de aprendizagem.

A busca de conhecimentos prévios pode se da através do conflito. Este gera dividas
levando a busca de novos conhecimentos. Nesse aspecto, Laburu (1992)° realca a
importancia de se provocar o “conflito”, “a perturbacdo” e a “insatisfacdo” para com as
concepcdes prévias do sujeito. Este conflito pode ser instalado por meio de situagdes-
problemas cuja resolucdo nédo é possivel pela utilizacdo do que o aluno ja sabe.

Dessa forma, a problematizacdo como recurso pedagdgico, propicia ao aluno
condigbes para que ele se de conta de seu potencial de sujeito no processo de
conhecimento e com o desenvolvimento de sua autonomia. Além do mais € um recurso que
permite uma relagdo dialética e dialdgica entre educador e educando, o que faz com que
aprendam juntos e assim produzam novos conhecimentos.

O interesse do aluno parte de uma necessidade que ele possui, seja ela ao nivel de
realizacdo, informacao, aprofundamento ou simplesmente por curiosidade. Para despertar
esse interesse, € preciso que o objetivo de uma atividade esteja bastante claro. Caso
contrario, apenas tentardo cumprir a atividade, dando um carater superficial a
aprendizagem. Foi justamente isso que aconteceu nas duas primeiras turmas que foram
observadas, ao tentar se realizar experimentos referentes ao assunto, visto que ndo
conseguiram se desprender do conteudo apresentado pelo livro didatico, apesar dos
esforcos da professora, demonstrando que ndo compreenderam o sentido de tal atividade.
A terceira turma demonstrou ter entendido claramente o objetivo da atividade,
apresentando respostas aos questionamentos da professora, ligadas as vivencias diarias.

Miras (1999) assinala que a disposicdo para realizar uma atividade proposta
depende de fatores pessoais como entre outros o grau de equilibrio, auto-imagem, auto-
estima e experiéncias anteriores e de fatores interpessoais como o0 interesse e expectativas
que tem em relacdo a essa atividade.

CONCLUSAO

Ressaltando a importancia dos conhecimentos prévios para conhecer e continuar
aprendendo, é de extrema necessidade para a realizacdo de novas aprendizagens, que 0s
professores percebam estes conhecimentos dos alunos sobre o tema a ser estudado, visto
que na aprendizagem, todos os conhecimentos que o aluno possui sao importantes. Nesse
aspecto o professor precisa ser habil para saber selecionar aqueles que participardo do
contedo em questdo, lembrando-se que esses conhecimentos podem ser verdadeiras
teorias construidas no cotidiano.

Nessa busca dos conhecimentos prévios a qual foi feita no inicio da aula, a
professora observada fez com que os alunos refletissem sobre a importancia da fotossintese
e respiracdo para a manutengdo da vida, solicitando que 0s mesmos Se expressassem
livremente. Pacientemente e de um jeito muito afetivo, foi introduzindo os termos
cientificos nas falas dos alunos, pedindo que estes reformulassem as idéias pessoais com
esses termos, fazendo com que percebessem que o contetdo que estava sendo estudado ndo
era desconhecido para 0s mesmos.

® EM ABERTO. Brasilia, ano 11, n° 55, jul/set, 1992 p. 23-28.
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Portanto, se o enfoque é a construcdo de significados deve-se buscar uma
metodologia adequada que desperte o interesse do aluno e que possibilite que este
compreenda o conteudo a partir dos conhecimentos prévios que possui. Para isso 0
professor precisa ter habilidades para questionar quais sdo esses conhecimentos e partindo
deles selecionar os meios mais apropriados para se alcancar os objetivos propostos para
determinada atividade.

Assim, no contexto da sala de aula é imprescindivel para uma aprendizagem
significativa, que o professor busque os conhecimentos que o aluno ja possui, e considere
também que para enfrentar a aprendizagem ele conta ndo somente com seus conhecimentos
prévios, assim como com sua disposi¢do para aprender e com o sentido que se tem o
conteddo. Nao perdendo de vista que tudo que esta ao redor do aluno, as relacGes afetivas
que mantém com os familiares, com o professor, com 0s colegas e com 0s amigos, ird
influenciar no seu processo de aprendizagem.

O que o professor deve fazer para ensinar de modo coerente com o estado inicial do
aluno, ¢ conhecer quais sdo as “ferramentas” que ele possui, ou seja, quais sdo as suas
capacidades gerais, instrumentos, limites, disposicdo, assim como quais S&80 0s
conhecimentos prévios que possuli.

O professor é um artista e como tal deve procurar constantemente aperfeicoar sua
arte que € a educacdo, utilizando o espaco propicio da sala de aula, que o possibilita crescer
como ser humano e ampliar seus conhecimentos ao permitir que os alunos expressem o0s
seus.
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